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Abstract. The article deals with the issue of rebuilding community relations among young people
weakened by the necessary isolation due to the COVID-19 pandemic and the socio-cultural crisis.
The importance of the notion of community was analyzed, and then the latest polls and studies
on remote education were presented, which deepened the feeling of isolation of both pupils and
students. Assuming that education after the pandemic should change, reference was made to Hans-
-Georg Gadamer’s concept of education. In connection with it, considerations are focused on such
notions as hermeneutics, understanding, dialogue, horizon of understanding, hermeneutic circle,
sensus communis. In Gadamer’s educational vision, it is essential to believe that meeting the other
is the moment when the understanding process begins. The study emphasizes the importance of
conversation, as a person is immersed in language, creates relationships with others, and gets to
know the world through language. Possible answers to the question of to what extent the herme-
neutic concept can create a bridge between youth and school upbringing and education were also
considered. Moreover, the article describes the conditions that are necessary for school education
to teach questions, not ready-made answers, so that the “virtues” of community can develop.

Keywords: conversation; dialogue; hermeneutic circle; remote education; community

Abstrakt. W artykule podjete zostalo zagadnienie odbudowywania relacji wspélnotowych
wsréd miodziezy ostabionych konieczng izolacja z powodu pandemii COVID-19 i kryzysem
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spoteczno-kulturowym. Analizie poddano znaczenie pojecia wspélnotowosci, a nastepnie zapre-
zentowano ostatnie sondaze i badania na temat edukacji zdalnej, ktéra poglebita poczucie izolacji
zaréwno uczniéw, jak i studentéw. Wychodzac z zalozenia, ze ksztalcenie po pandemii powinno
ulec przemianie, odwolano sie do koncepcji edukacyjnej Hansa-Georga Gadamera. W zwiazku
z nig rozwazania skoncentrowano wokét takich pojeé jak m.in.: hermeneutyka, rozumienie, dialog,
horyzont rozumienia, koto hermeneutyczne, sensus communis. W wizji edukacyjnej Gadamera
zasadnicze jest przekonanie, ze spotkanie z innym jest momentem, w ktérym uruchomiony zostaje
proces rozumienia. W opracowaniu podkreslono znaczenie rozmowy, gdyz czlowiek jest zanurzo-
ny w jezyku, tworzy relacje z innymi i poznaje $wiat poprzez jezyk. Rozwazono réwniez mozliwe
odpowiedzi na pytanie, na ile koncepcja hermeneutyczna moze wytworzy¢ pomost pomiedzy
mlodymi a szkolnym wychowaniem i ksztalceniem. Ponadto opisano uwarunkowania, ktére sa
konieczne, by w szkolnym ksztalceniu uczono zadawania pytan, a nie gotowych odpowiedzi, by
mogly rozwija¢ sie ,,cnoty” wspdlnotowosci.

Stowa kluczowe: rozmowa; dialog; kolo hermeneutyczne; edukacja zdalna; wspélnotowosé

Szkota stanowi w przestrzeni spotecznej miejsce zupelnie unikalne — nawet jesli
zostala juz pozbawiona wiodacej roli w tworzeniu spotecznej wyobrazni. Jest
bowiem prawdopodobnie ostatnia instytucja, gdzie gromadza sie przedstawiciele
wszystkich spotecznych grup i kultur, gdzie toczy si¢ rozmowa [...]

o znaczeniach i warto$ciach zbiorowego zycia, gdzie owe znaczenia moga by¢ ze
soba konfrontowane i gdzie w wyniku konfrontacji moga powstawac nowe sensy.
(Szkudlarek 2009: 113-114)

Piszac o szkole, mam na mysli nie tylko instytucje, ktéra w potocznym zna-
czeniu okresla miejsce dokonujacych sie proceséw edukacyjnych, lecz takze
przestrzen edukacyjng, ktéra tworza dwie perspektywy: indywidualna i spotecz-
na (Myrdzik 2016: 60—70). W perspektywie indywidualnej ksztaltujemy poczucie
tozsamosci indywidualnej i spolecznej, uczymy sie by¢ soba teraz i w przysztosci.
Wplywa na nig zaréwno przestrzen otoczenia (fizyczna), jak i strefa mentalna
(wiedza, przekonania, $wiat warto$ci, kompetencje kulturowe i jezykowe itd.).
Spoteczny charakter aranzacji miejsca socjalizuje uczestnikéw do przyjmowania
odpowiedzialnosci za towarzyszy zaje¢ oraz podporzadkowywanie si¢ wspolnym
normom. Tym samym sa oni skoncentrowani bardziej na wspélnej aktywnosci
niz na indywidualnych potrzebach i dziataniach.

Obie przestrzenie wplywaja na ksztaltowanie sie czlowieka. Jerzy Szacki
w pracy Indywidualizm i kolektywizm. Wstepna analiza pojeciowa (1999)
zwraca uwage na zlozonos$¢ semantyczng opisywanych poje¢. Indywidualizm
i kolektywizm w poréwnaniu kulturowym nie sa przeciwleglymi biegunami
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o jednakowym wymiarze, lecz dwoma catkowicie niezaleznymi wymiarami,
ktére moga wystepowac wspdlnie w réznych kontekstach. W kulturach kolek-
tywistycznych czlowiek funkcjonuje w sieci zobowiazan wobec innych: bliskiej
rodziny, ale tez dalszych krewnych, sasiadéw, czlonkéw swojej grupy etnicznej.
Przykladem moga by¢ kultury azjatyckie (np. japonska, wietnamska) czy kultury
afrykanskie (tamze). Kultura indywidualizmu, akceptujaca dokonywanie nie-
skrepowanych wyboréw i podejmowanie autonomicznych decyzji, jest charak-
terystycznym rysem rzeczywistosci pdznej nowoczesnosci, ktéra ufundowana
jest na zalozeniu, ze nieskrepowana jednostka w swoich decyzjach i wyborach
jest podstawowym podmiotem. Jednostka jest rozumiana jako niezalezny i in-
dywidualny byt, jest wazniejsza niz grupa (tamze: 9).

Oba pojecia: indywidualizm i kolektywizm — naleza do konstruktéw teo-
retycznych, powotywanych dla wyjasnienia wzajemnych relacji jednostki i gru-
py. W niniejszym opracowaniu pojecie kolektywizmu wole zastapi¢ pojeciem
wspolnotowosci, poniewaz ma ono wartos¢ szczegdlna (o czym za chwile).
Wspdlnotowos¢é przezywa dzi$ swoisty renesans, mimo ze wspolczesne spote-
czenstwa sa zdominowane przez kulture indywidualizmu. Swoje racje dodata
tez pandemia COVID-19, zamykajac ludzi w domach, pozbawiajac kontaktu
z innymi.

Bogdan Wojciszke (2009: 39) ujmuje kategorie wspdélnotowosci jako ,wyraz
egzystencji cztowieka, [jego] dazen do integracji z bytami spotecznymi poprzez
troske o innych i wspotprace; [wspolnotowosc] wiaze sie z koncentracja na
innych [...]. Osoby »wspélnotowe« to jednostki, u ktérych dominuja motywy
intymnosci i afiliacji’, faczace potrzebe bliskosci, dazenia do bycia razem z innymi
ludZmi, poszukiwania ich akceptacji i bezpieczenstwa.

Cechy wspdlnotowe to: opiekunczos¢, uczynnos¢, zyczliwosé, empa-
tia, ale tez docenianie innych, wyrozumialo$¢ oraz umiejetnos¢ wybaczania.
Wspdlnotowos¢ jest tym wymiarem postrzegania spotecznego, ktérym kieru-
jemy sie, zawierajac przyjaznie; decyduje rowniez o tym, z kim chcieliby$my
pracowac. Jest swego rodzaju spoiwem spotecznym, napedem do tworzenia
i dziatania w imie wspoélnej sprawy.

Kazdy cztowiek od momentu swojego zaistnienia rozwija si¢ gtéwnie dzieki
innym ludziom (rodzicom, dziadkom, nauczycielom, ,znaczacym Innym”). ,Ja”
bez ,Ty” jest niepelne i na odwrét, ale ,Ja” z ,Ty” tworza juz ,My’, czyli zala-
zek spoteczenistwa. Jak twierdzi Hannah Arendt (1991: 148—-149), nie mozemy
zy¢ poza spoleczenstwem, poniewaz wtedy nie mogliby$my mysle¢, a myslenie
jest najwazniejsza i najwyzsza z ludzkich umiejetnosci, zwiazana nieodtacznie
Z roZmowa z ,innym”.
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Trwajace juz od dluzszego czasu zmiany w dziedzinie edukacji, dokonujace
sie na tle odniesien polityczno-spofecznych i kulturowych, maja charakter ak-
sjologiczny, odsylajacy bezposrednio do wartosci, ktére zostaly zaburzone przez
cigglte reformy programowe i systemowe, pozbawiajace szkoly poczucia bez-
pieczenstwa i przewidywalnosci. Nalozyla sie na nie pandemia i kryzys kultury
polegajacy na postepujacym niezrozumieniu: siebie, drugiego czlowieka i $wiata.

Trudny czas trwajacego wciaz kryzysu COVID-19 pokazal, jak duza wartos¢ ma
to, co jest zasadnicza misja edukacji: rozwdj osobisty, poznawczy, emocjonalny
i spoteczny czlowieka, oparty na dazeniu do madrosci i zmierzajacy do zréwno-
wazonego rozwoju caltych spotecznosci. Pokazal nam to przede wszystkim przez
obnazenie brakéw i niedoskonatosci: bolesnego braku relacji osobistych, kryzysu
zdrowotnego i psychologicznego, niedoskonalosci dotychczasowych metod na-
uczania, pracy rozwojowej i zespolowej. ZorientowalisSmy sie, Ze edukacja i jej
misja znalazly sie na zakrecie historii. (Ciesiotkiewicz 2021: 5)

Sadze, ze zauwazali$my to jeszcze przed pandemis, kiedy kryzys kultury
ogarnal ,cala zastana strukture aksjologiczng, wyburzeniem jej podstaw, ktére
przyzwyczajono sie uwazac za nienaruszalne, przymusem rewidowania przy-
jetego — jako oczywisty — paradygmatu, wedle ktérego okreslone wartosci sa
wyzsze, a inne nizsze” (Morawski 1999: 286-288).

W kulturze, ktéra jest sposobem wyrazania i komunikowania sie, mozna ob-
serwowac zjawisko permanentnego kryzysu. Badajacy zjawisko kryzysu kultury
zadaja pytania: ,Dlaczego jednak gorsze przekazy wygrywaja i wypieraja lepsze?
Dlaczego mamy do czynienia z »inflacyjnym« charakterem mediéw? Dlaczego
kultura masowa (rozlewajaca si¢ coraz szersza falg) [...] obsuwa sie — zaryzykuj-
my mocne okreslenie — w barbarzyrnstwo?” (Breczko 2015: 45).

Na owo barbarzynstwo sktada si¢ wypieranie stowa przez obraz, wypieranie
obrazéw fagodnych przez obrazy drastyczne, wulgaryzacja jezyka, dostarczajaca
»poje¢” nacechowanych negatywnie w interpretacji rzeczywistosci, brak wraz-
liwosci wobec innego. Znika refleksyjnos¢, wysoki poziom artystyczny, humor
»Z cicha pek”; odbiorce zalewa i ksztaltuje — w wyniku jego wlasnych wyboréw
— barbarzynska fala (tamze: 46).

Najwazniejsze przejawy kryzysu zachodza jednak w stosunkach miedzyludz-
kich. Jest to szczeg6lnie widoczne w relacjach mtodych ludzi. Mtodziez podlega
socjalizacji w zréznicowanej przestrzeni spolecznej, warunkowanej najblizszym
srodowiskiem, kultura otoczenia, jezykiem, wybranym stylem zycia itd. Relacje
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jednostki z rzeczywistoscia spoleczno-kulturowa intensyfikuja sie w okresie
adolescencji, kiedy to mlodziez swiadomie podejmuje refleksje nad swoim miej-
scem w systemie spotecznym. A szkola nie stanowi juz centrum tego procesu:

Szkoty, jako instytucje publiczne, nie s3 w stanie same zmienia¢ spoleczenstwa,
bedac przeciez lustrzanym odbiciem m.in. jego falszywych przekonan i wad.
Istnieja przy tym przeciwstawne orientacje co do celéw edukacji szkolnej, po-
niewaz cze$¢ obywateli opowiada sie za przystosowywaniem przez szkoly dzieci
i mlodziezy do akceptacji $wiata z jego wszystkimi regutami, przymusami, ogra-
niczeniami i przesadami [...], cze$¢ natomiast oczekuje od szkol, by ksztalcity
krytyczne umysty, wychowywaly uczniéw do niezaleznosci i samodzielno$ci
z dala od konwencjonalnych klisz ich epoki. (Sliwerski 2015: 606)

Trzeba tu zauwazy¢, ze funkcjonujaca przez setki lat tradycyjna triade in-
stytucji wychowawczych: rodzina — szkota — Koscidt, zastapita w epoce mediow
elektronicznych tetrada: rodzina — media — szkota — Kosciét. Media wspdtcze-
$nie odgrywaja ogromna role w procesach wychowawczych. Wynika to z faktu,
iz mlode pokolenia opanowaly narzedzia, jakimi dysponuja media, wiele czasu
poswiecajac na korzystanie z nich, z kolei one wywieraja na nich znaczacy wptyw.
Kultura audiowizualna charakteryzuje sie tym, ze sfera obrazu zdominowata sfere
stowa. Podczas gdy tekst pobudza procesy myslowe, obraz oddzialuje gtéwnie
na emocje. Obecnie jestesmy swiadkami stopniowego przeksztalcania sie¢ 1omo
sapiens w homo videns — cztowieka postrzegajacego. Jak trafnie konstatuje ks.
Adam Boniecki (2001: 49), ,widzie¢, nie oznacza rozumieé, a poznanie poprzez
pojecia idzie znacznie dalej niz to, co widzialne”.

W przestrzeni publicznej, mimo ograniczen, widoczna jest znaczna ak-
tywnosc¢ spoteczna mlodych ludzi, odpowiadajacych na potrzeby §wiadomego
w niej uczestnictwa. Protesty spowodowala nikla wiarygodnos¢ spotecznych
autorytetéw, ktérych inflacja nastepuje czesto na ich wlasne zyczenie. Odbywa
sie publiczne obwinianie i rozliczanie z deprawacji mtodych, ujawniane sa ktam-
stwa, ktore ukrywano przez lata. Na to naklada sie szczegélnie trudny czas dla
mlodziezy — czas buntu i $cierania si¢ réznych $wiatopogladéw, ksztaltowania
orientacji seksualnych, odrzucania jednych autorytetéw i poszukiwania innych,
nowych, a takze dazenie do jednoznacznos$ci w ocenie zdarzen, pogladéw, fak-
téw, poczucia prawdziwosci itp. Latwo woéwczas ulec magii populistycznych
haset i ideologii.

Krzywe zwierciadfo podsuwa nam obraz dotychczasowych zachowan mlo-
dych demonstrantéw z okazji $wiat narodowych, potwierdzajacych swoja wspol-
notowos$¢ narodowa: 3 maja, 11 listopada, 15 sierpnia, petnych buty, agresji,
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braku szacunku dla myslacych inaczej. Przekonuje nas, ze zbieramy owoce wy-
chowania, w ktérym nie nauczyli$my mlodziezy wrazliwosci skierowanej na
postrzeganie réznic ani godnego zachowania si¢ w miejscach pamieci narodowej.
Niestety, w tym kierunku rozwija si¢ tez oficjalna edukacja historyczna i nasze
polityczne przyzwyczajenia, ktére kaza sprzecznosciom i wojowniczemu nasta-
wieniu stac sie czyms$ samo przez sie zrozumiatym. Taka wizja wspdlnotowosci
przeczy tresciom tego pojecia, ktére ma w zalozeniu, ze kultura jest tym, co moze
powstrzymywac ludzi od atakowania jeden drugiego, a tym samym stawania
sie gorszym niz jakiekolwiek zwierze, poniewaz wérdd zwierzat nie znajdziemy
odpowiednika dla ludzkich wojen (Gadamer 1988: 19).

Ci mlodzi demonstranci w swoim przekonaniu §wietowali wydarzenia z tra-
dycji narodowej. Niosac bialo-czerwone flagi panistwowe oraz orta w koronie,
zdobiacego polskie godlo, mieli usta pelne hasel patriotycznych, ale nie umieli
dostrzec, ze inni tez maja prawo do wyrazania wlasnych przekonan. W swoich
demonstracjach (§wiadomie lub nieswiadomie) nawiazywali do §wiatopogla-
du romantycznego, potaczonego jednak z hastami nacjonalizmu i ksenofobii.
Whaczyli sie¢ w kulture uniewazniania (cancel kultur) inaczej niz oni myslacych.

Kultura uniewazniania podzielita spoleczenstwo USA, stala si¢ nosnym ha-
stem wyborczym Donalda Trumpa. W pazdzierniku 2019 roku, gdy liczne osoby
publiczne w USA staly sie obiektem bojkotu ze strony internetowych ttuméw,
Barack Obama skrytykowal kulture uniewazniania. ,Mam czasem poczucie, ze
dzi$§ mtodzi ludzie sg przekonani, iz jedynym sposobem na doprowadzenie do
zmian jest ocenianie innych w mozliwie najbardziej radykalny sposéb. Ale to nie
przyniesie zmian na lepsze. Jesli jedynie rzucasz kamienie, daleko nie zajdziesz”
— powiedzial byly prezydent (cyt. za: Nowicki 2020).

Uprawomocnianie, ujawnianie, naglasnianie i czynienie przedmiotem za-
interesowania pewnych kwestii to jedna strona medalu kultury uniewaznienia.
Druga to uniewaznianie, spychanie na margines, delegitymizacja i uciszanie.
Ofiarami prawdziwej kultury uniewazniania, ktérym odbierano mozliwo$¢ swo-
bodnej ekspresji, ktére nie mogly publicznie méwi¢ w petni wltasnym glosem,
byli przedstawiciele takich grup jak kobiety czy mniejszosci seksualne (tamze).
»Nosicielem” kultury uniewazniania sg najczesciej fora internetowe, dajace duza
swobode w publikowaniu réznych tresci bez poczucia odpowiedzialno$ci.

Nieodparcie nasuwa sie tu pytanie: Jak ksztaltowa¢ w szkolnej edukacji
uznanie, ze ,inny moze miec¢ racje”? (Gadamer 1993: 109).
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Olga Tokarczuk w felietonie dla ,Frankfurter Allgemeine Zeitung” pisze:
»[...] siedzimy w domu, czytamy ksiazki i ogladamy seriale, ale w rzeczywistosci
przygotowujemy sie do wielkiej bitwy o nowa rzeczywistos¢, ktdrej nie potrafimy
sobie nawet wyobrazi¢, powoli rozumiejac, Ze nic juz nie bedzie takie samo, jak
przedtem” (Tokarczuk 2020b).

Réwniez nauczanie zdalne podyktowane pandemia nie bedzie zjawiskiem
stalym. Uswiadomilo nam jednak jeszcze bardziej niz przedtem, ze pragniemy
szkot, ktére wyposazalaby absolwentéw w szeroki horyzont integrujacy wiele
perspektyw i w ktérych przez wychowanie uczniowie doswiadczaliby tego, ze
inni mysla inaczej oraz by nie zapomnieli, ze ,,inni, ktérzy nadejda po nas, réw-
niez beda rozumieli inaczej” (Gadamer 1993: 347).

W publikacjach na temat edukacji powtarza sie przekonanie, ze szkota po
pandemii powinna ulec przeobrazeniu w réznych obszarach ksztalcenia, gdyz
COVID-19 ujawnil wiele spraw, ktére domagaja sie zmiany. Przywotam tutaj
wybrane wyniki badan i sondazy, ktére koncentrowaly sie na skutkach nauczania
zdalnego. Pojawiaja sie w nich podobne wskazniki, dlatego oméwie je facznie.
Mtodziez bioraca w nich udziat narzekala na: brak kontaktu z kolezankami
i kolegami, problemy ze zrozumieniem nowych tresci, poczucie wykluczenia,
nieréwnosci w systemie edukacji. Proponowata, zeby wigkszy nacisk potozy¢ na
samodzielno$¢ w procesie edukacyjnym i motywacje do nauki. Zdecydowana
wiekszo$¢ ankietowanych podkreslata niewystarczajaca jakos¢ ksztalcenia zdal-
nego, przypuszczajac przy tym, ze problem moze pojawic sie w kolejnych klasach,
kiedy okaze sig, ze duza cze$¢ uczniéw tak naprawde nie opanowala materiatu
potrzebnego do zrozumienia dalszych zagadnien.

W opinii studentéw zdalne nauczanie pozbawilo ich czegos$ najwazniejszego.
Jeden ze studentéw napisat:

Moje studenckie zycie ogranicza sie do tego, ze wstaje, siadam do biurka, a p6z-
niej wracam do t6zka sie uczy¢. Kazdy dzien jest taki sam — méwi Adam, stu-
dent informatyki na Uniwersytecie Warszawskim. W podobnej sytuacji znalazto
sie ponad milion mtodych ludzi w Polsce. Wcze$niej uczelnie wyzsze kojarzyli
z juwenaliami, samorzadami studenckimi, integracjami, wyjazdami na rozmaite
obozy, wymianami zagranicznymi oraz calym spektrum aktywnosci, ktére moz-
na by wymienia¢ bez korica. Tymczasem zmierzy¢ sie muszg ze skrajnie inna
sytuacja, ktéra w kontekscie studiéw wydaje sie nienaturalna, wrecz groteskowa.
Nauczanie zdalne to zamkniecie sie na wszystko, czego oczekiwali od tego okresu
zycia. (Le$niewska 2021)
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Sygnaly te $wiadcza o tym, ze mlodzi odczuwaja brak wspdlnotowosci
i ksztalcenia, ktére pozwoliloby nauczy¢ sie¢ samodzielnosci w mysleniu i zdo-
bywaniu wiedzy. Zajmujacy sie problematyka szkoly przysztosci postrzegaja ja
w szerszej perspektywie. Jak pisze Kuba Wygnanski (2020: 9):

Edukacja powinna by¢ postrzegana fundamentalnie — w kategoriach praw czlo-
wieka. Ma ona olbrzymi wplyw na zdolno$¢ poznawania i przetrwania w coraz
bardziej skomplikowanym $wiecie. Jest najlepsza ,inwestycja” we wlasna (indy-
widualna i zbiorowa) przyszlosc i najskuteczniejsza ,,szczepionka” na zagrozenia
autorytaryzmu i populizmu. Jest tez jednym z najwazniejszych $wiadectw soli-
darnosci — rozumianej tak, jak powinna by¢ rozumiana i ,testowana” — poprzez
prosta obietnice, Ze ,nikt nie zostanie sam i nikt nie zostanie porzucony”.

4.

Wielkim zwolennikiem wspdlnotowosci w edukacji byl Hans-Georg
Gadamer, ktéry w swoich pracach faczyl tradycje niemieckiej pedagogiki' z her-
meneutyka. W jego pismach czesto spotykamy wypowiedzi na temat ksztalce-
nia i wychowania. Moga by¢ one inspiracja dla wspoétczesnej mysli o edukacji
odbudowujacej idee wspolnotowosci.

Zdaniem komentatoréw filozofii autora Prawdy i metody ksztalcenie ozna-
cza u niego bardziej rezultat niz sam proces, jest to ,ksztalcenie wynoszace ku
czlowieczenstwu” (nawiazanie do Herdera). Gadamer utrzymywal, ze ksztal-
cenie polega na formowaniu (Bildung), wiec od samego poczatku osoba wy-
chowywana jest wlaczona w ten proces. Przy tym wychowania i ksztalcenia
nie mozna ograniczy¢ do czasu edukacji szkolnej. Nigdy nie przestajemy sie
uczy¢, a to oznacza ciagte ksztaltowanie siebie i pozostawanie otwartym na inne
perspektywy (samowychowanie). Analiza proceséw wychowawczych powinna
odbywac sie z uwzglednieniem perspektywy antropologicznej, czyli pytaniem
o istote czlowieka jako takiego. Konkretny cztowiek, zakorzeniony w $wiecie
i uksztaltowany w procesach socjalizacji i inkulturacji, to osoba w ustawicznym
stawaniu sie, rozposcierajaca swe istnienie oraz istote w horyzoncie tego, ,,.kim
ma sie sta¢” (Gadamer 1993: 43).

Wspdlnotowosé w pracach Gadamera wigze sie z jezykiem:

1 Odwotywat sie do takich myglicieli jak Johann Gottfried von Herder i Georg Wilhelm
Friedrich Hegel, a takze Giambattista Vico i Baltasar Gracidn.
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Jezyk jest wiec prawdziwym centrum ludzkiego bytowania — jezeli widzi sie go
w jego tylko wlasciwej dziedzinie; w dziedzinie ludzkiego wspétbycia, w dzie-
dzinie porozumienia, stale na nowo narastajacej zgody, niezbednej dla ludzkiego
zycia tak bardzo jak powietrze, ktérym oddychamy. Albowiem wszystko, co
ludzkie, powinni$my da¢ sobie powiedzie¢. (Gadamer 2000: 62)

Wszystkie formy ludzkiej wspdlnoty Zycia sa formami wspoélnoty jezykowej, nawet
wiecej — one tworza wlasne jezyki. (Gadamer 1979: 289)

Filozof podkreslal role wspdélnotowosci w poznaniu humanistycznym
i w edukacji. Na pytanie, jakiego poznania mozna si¢ nauczy¢ w humanistyce,
odpowiadal, ze w wychowaniu humanistycznym chodzi o ksztattowanie sensus
communis, czyli zmystu, ktéry ustanawia wspélnote. Pojecie zmystu wspélnego
identyfikuje sume upodobarn i ocen, wierzen, praw, norm etycznych, przekonan,
ktére — uznane przez spolecznosc za oczywiste i powszechnie obowiazujace —
pozwalaly jej zachowa¢ poczucie jednosci (Dybel 2018: 115). Doswiadczenie to
odsyla do pewnej uniwersalnej calosci rozumienia wspélnej wszystkim cztonkom
danej spotecznosci (Dybel 2004: 119).

W wizji edukacyjnej Gadamera zasadnicze jest przekonanie, ze spotkanie
z innym jest momentem, w ktérym uruchomiony zostaje proces rozumienia.
Czlowiek jest zanurzony w jezyku, tworzy relacje z innymi i poznaje $wiat po-
przez jezyk. Gadamer jednak kwestionowal instrumentalne pojmowanie je-
zyka, uznajac jezyk za proces doswiadczania przez czlowieka rzeczywistosci
— rozumienia siebie i rozumienia §wiata. Swiat i wszystko, co si¢ w nim dzieje,
ma charakter dialogiczny, otwiera dostep do odczytywania rzeczywistosci hi-
storyczno-spoteczno-kulturowej. Filozof pisze, ze ,zdolno$¢ rozumienia jest
podstawowa dyspozycja czlowieka, ktéra realizuje sie w jego wspolzyciu z inny-
mi, a w szczegdlnosci dokonuje si¢ na drodze jezyka oraz rozmowy” (Gadamer
1993: 341 in.).

Znaczenie rozmowy w hermeneutyce Gadamera polega na tym, ze tylko
w rozmowie i poprzez nia czlowiek staje sie istotg rozumiejaca. Rozmowa stano-
wi fundament ludzkiej spotecznosci. Warunkiem prawdziwej rozmowy/dialogu
w ujeciu Gadamera jest poznanie horyzontu innego: ,Horyzont to krag widzenia,
ktory obejmuje i ogarnia wszystko, co jest widoczne z pewnego punktu” (tamze:
227-234). Gadamerowska fuzja horyzontéw oznacza, ze to czego si¢ uczymy,
musi by¢ przettumaczone i w ten sposéb ,zastosowane” do wspoélczesnosci.
Zastosowanie (applicatio) zasadniczo wspoéltworzy Gadamerowskie pojecie
rozumienia. Méwiac prosto, rozumiemy woéwczas, gdy jesteSmy w stanie wyttu-
maczy¢ wlasnymi stowami to, co rozumiemy. Autor Prawdy i metody utozsamia
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rozumienie z jego dziejowoscia, z nieustannie zmieniajaca si¢ perspektywa sa-
mego rozumienia. Rozumiejac cokolwiek, zawsze juz rozumiemy inaczej, co
sprawia, ze zmianie ulega horyzont rozumienia. Fundamentalna strukture ludz-
kiego rozumienia oddaje metafora kota hermeneutycznego, ktére — wypelnione
ruchem miedzy cze$cia i calo$cia — w procesie interpretacji wymaga zawsze
ponowienia, jest ze swej zyciowej istoty otwarte na punkt widzenia innego.
Zrozumie¢ oznacza zdiagnozowa¢ moment dziejowy i odpowiedzie¢ na niego,
czyli radykalnie przewarto$ciowac stosunek cztowieka do $wiata.

Kategoria rozumienia nalezy do naczelnych poje¢ hermeneutyki i edukacji.
Kazde rozumienie jest poprzedzone motywacjami i przedsadami/przesadami,
ktére sa juz obecne przed §wiadomym wyrazeniem sadu. Przedsady to pewna
ogdlna orientacja, ktorej zrédlem sa autorytety i tradycja (wiedza uprzednia,
przekonania, $wiat wartosci).

Przedsady i tradycja spelniaja w procesie rozumienia funkcje konstytutyw-
ng, stanowia horyzont naszego samorozumienia. Zrozumie¢ co$§ mozemy tylko
wtedy, gdy z tym co rozumiane faczy nas jakas wspdlnota i jej tradycja (kultura,
historia, grupa réwieénicza, srodowisko rodzinne i spoleczne, wartosci, styl
zycia) (tamze).

Inaczej méwiac, rozumie¢ to po prostu by¢ w $wiecie, wspotdzieli¢ ten
$wiat z innymi i mie¢ Swiadomos$¢ ograniczen, jakie 6w $§wiat na nas naklada.
Rozumienie ma w sobie zatem wiele warstw odnoszacych sie do interpretacji
$wiata, siebie i innych.

Horyzont zdobywa sie¢ poprzez ksztalcenie — oznacza to uczenie sig sta-
wiania pytan, ktére uruchamiaja proces rozumienia, otwierajac przestrzen rdz-
nych mozliwosci rozumienia. Konkluzja ta jest konsekwencja kultury pytania.
Rozumienie i ksztalcenie przybiera w ten sposéb forme dialogu miedzy ucza-
cym sie i rzeczg, tematem, ktéry przyswaja, natomiast w przypadku wiedzy
historycznej — miedzy przeszloscia i wspoétczesnoscia. Powinno ono pobudza¢
zdolnos¢ sadzenia, ktdra jest dla filozofa inng nazwa ludzkiej wolnosci. Sprzyja
przygotowaniu wychowanka do sformutowania niezaleznego osadu danej sprawy
lub rzeczy. Wiaze si¢ jednak z ryzykiem, smialoscia, odwaga osoby podejmuja-
cej nowe pomysly (Gadamer 2008: 143-156.) Filozof ryzyko akceptowal, gdyz
sadzil, ze nawet przez blad zdobywamy doswiadczenie i w taki sposéb uczymy
sie samodzielnie mysle¢ (Grondin 2015: 11-19).

Mozemy méwic¢ o rozumieniu kolegi, nauczyciela czy tekstu wtedy, gdy je-
steSmy w stanie przyja¢ wypowiadana przez tamtego prawde, nawet gdy kléci sie
ona z tym, co sami o tym myslimy. Ddialog z innym bywa wiec z koniecznosci
sytuacja ryzyka, w ktdrej rozumienie moze zosta¢ zakldcone czy przerwane,
jest waznym doswiadczeniem. Osoba doswiadczona jest niedogmatyczna, gdyz
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dos$wiadczenie uwalnia, otwierajac na nowe do$wiadczenie, mozliwos¢ uczenia
sie nowych rzeczy.

Doswiadczenie humanistyczne (hermeneutyczne) charakteryzuja dwa mo-
menty: dziejowos¢ i jezykowos$¢; wiaze sie tez z poznaniem i przyswojeniem
wiedzy dziejowej (uwzgledniajacej czasowos¢ ucznidow/studentéw), w tym: wie-
dzy o jezyku i o literaturze, poznaniem wtasnej kultury i historii, predyspozycji
czlowieka, w tym takze wrazliwosci i zdolno$ci odbierania wrazen. Jednak to
spotkanie, rozbijajace horyzont naszych oczekiwan i schematéw pojeciowych,
oznacza docieranie do wlasnych granic, czyli wiaze si¢ z konieczno$cia zakwe-
stionowania wlasnych przekonan, rewizja i korekta przedsaddw, ktére stanowia
o charakterze dokonujacego sie rozumienia.

Gadamer staral si¢ przywrécic¢ wspélczesnemu czlowiekowi integrujaca moc
sztuki i przekonanie o wspdlnocie bedacej przestrzenia zycia, dialogu, kultury.
Pisal: ,W poréwnaniu do innych przekazéw jezykowych i niejezykowych dzieto
sztuki jest absolutna terazniejszoscia dla kazdej terazniejszosci, a zarazem ma
gotowe stowa na kazda przyszlos¢” (Gadamer 1992: 96-97).

Dialog z tekstem, w ktérym tradycja przyjmuje metaforyczne ,Ty” wobec ,Ja”
czytajacego, stanowi o jakosci rozmowy, ktéra nigdy nie moze siega¢ do przemo-
cy. Trzeba zaznaczy¢, ze Gadamer pojecia tekstu literackiego nie pojmuje jako
zyciowego wyrazu subiektywnosci autora, lecz wypowiedzi zawierajacej sens, do
ktérego czytelnik stara sie¢ dotrze¢. Nie sa zatem wiarygodne, pokutujace jeszcze
czasami, wypowiedzi o pomijaniu wiedzy czytelnika w procesie interpretacji her-
meneutycznej. Caly proces doswiadczenia zalezy od kultury czytelnika; ma ona
wplyw na pytania stawiane utworowi i jako$¢ odpowiedzi tekstu. To one ozywiaja
tekst, ktory staje sie partnerem w rozmowie. W szkole czytelnik moze prowadzic¢
rozmowe z przekazem tradycji, rozmawiajac z kolegami i nauczycielem. Dialog
ten, mimo istniejacego napiecia, a nawet poczatkowej niecheci, odtracenia, dzieki
metodycznym zabiegom moze doprowadzi¢ do wzajemnego porozumienia lub
uzasadnienia odmowy. Nawet ten ostatni efekt wprowadzania do tradycji jest
lepszy niz bierny odbidr przekazu nauczyciela, gdyz wywoluje wymiane zdan,
pogladéw, aktualizuje dotychczasowa wiedze i gust czytelnika (Myrdzik 2006).

Przez owo spotkanie — ktére jest dialogiem z dzietami — uczymy sie rozwi-
ja¢ swoje myslenie i poglad na $wiat, ksztaltowania naturalnych predyspozycji
i zdolnosci czlowieka, w tym takze wrazliwosci i zdolno$ci odbierania wrazen,
rozmowy. Rozumienie tekstu staje sie jednoczesnie ssmorozumieniem interpre-
tatora. Jak powiada Gadamer (2003: 108): ,W odrdznieniu od innych tekstéw
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tekst literacki nie jest odseparowany od wtracen interpretatora, ale towarzyszy
mu jego ustawiczne wspo6imoéwienie [podkr. — B.M.]” Interpretacja zaklada
zniesienie badz oslabienie ostrych granic miedzy tekstem interpretacji a tekstem
interpretowanym — oba zaposredniczaja si¢ w sobie wzajemnie poprzez jezyk.

Istotne jest ksztaltowanie otwarto$ci na to, co wymyka sie naszemu hory-
zontowi samorozumienia, a co ma wplyw na ukierunkowanie rzeczywisto$ci
spolecznej, na sposo6b zycia, w ktérym chronimy wartosci uznawane za wazne:
tolerancje, r6znorodnos¢, szacunek dla innosci, indywidualnej wolnosci itd. Brak
tego lapidarnie ujal Pawel Dybel (2012: 330):

Jesli wiec majac niezachwiane poczucie stuszno$ci wlasnych pogladéw, przy-
stepujac do rozmowy z owym ty — obojetnie, czy jest to kto$ z najblizszego oto-
czenia, czy autor kulturowego $wiadectwa docierajacego do niego z przeszlosci
— juz z gbéry uwaza, ze wie wszystko lepiej niz jego partner, wtedy nie daje sie
nic owemu ty powiedzie¢. W istocie nie prowadzi on wéwczas z nim rozmowy;,
w ktérej gotéw jest czegos sie od Innego nauczyd, ale jedynie rodzaj monologu
z soba samym, w ktérym potwierdza jedynie to, co sam juz przedtem wiedzial.

6.

I$¢ powolutku w kierunku studni.
(Antoine de Saint-Exupéry)

Przytoczone wyzej refleksje na temat edukacji sytuuja si¢ na do$¢ wysokim
poziomie nie tylko poznawczym, lecz takze na poziomie etyczno-moralnym.
Sprébujmy przynajmniej niektdre z nich zblizy¢ do rzeczywistosci szkolnej
i przedstawi¢ aplikacje hermeneutyki w naukach pedagogicznych. W polskiej
rzeczywisto$ci pedagogicznej koncepcje pedagogiki hermeneutycznej opracowat
Janusz Gnitecki, ktéry potraktowatl ja jako hermeneutyke szczegétowa, majaca
swe podstawy w hermeneutyce filozoficznej. Wedlug Gniteckiego (1989: 25)
wazne s3 w pedagogice hermeneutycznej nastepujace zagadnienia:

- rozumienie jako fundamentalna kategoria hermeneutyczna, ktdra reali-

zuje sie poprzez symbolike jezyka,

- interpretacja tekstu pisanego lub méwionego oraz §wiadomos¢ ciaglej
zmiennosci i otwartosci procesu rozumienia, a takze jego struktury prze-
sadowej i historycznej,

- regula kota hermeneutycznego oraz jego komunikacyjny wymiar, wyra-
zony nie tylko w jezyku méwionym i pisanym, lecz réwniez za pomoca
symboli plastycznych, muzycznych, ruchowych, matematycznych itp.



Pobrane z czasopisma Annales N - Educatio Nova http://educatio.annales.umcs.pl
Data: 27/06/2026 19:04:47

Szkola jako przestrzenn budowania relacji wspdélnotowych 35

W pedagogice hermeneutycznej podkresla sie, ze kazda funkcja poznaw-
cza czlowieka ma swa podstawe w okre$lonej dyspozycji uczuciowej i nastroju
(Heidegger 1977: 136); kazdy afekt cechuje sie zatem szczegdlna sila otwierajaca
rozumienie innego. W sferze faktéw pedagogika hermeneutyczna zadaje pytanie
czlowiekowi, kim jest; w sferze wartosci, gdzie nos$nik wartosci stanowi symbol,
zadaje pytanie, kim ma by¢; w sferze dzialania za$ pyta, kim sie staje. Dzialania
te przebiegaja w obu kierunkach. Wychowanie zaczyna sie w sferze faktow, przez
sfere dzialania zmierza ku warto$ciom, nadajacym sens zyciu. Odwrotnie jest
w przypadku samowychowania, gdzie sfera wartosci stanowi punkt wyjscia dla
dziatan, ktdre skierowane s ku faktom realizujacym sens wartosci. Jak podkresla
Gnitecki (2002: 224), ,cztowiek nie moze normalnie funkcjonowac bez poczucia
sensu dzialania”

Pedagogike, ktdra staje sie sztuka rozumienia i objasniania ludzkiej egzy-
stencji, a wigc hermeneutyka ludzkiej egzystencji, rozwija takze ks. Bogustaw
Milerski, autor pracy Hermeneutyka pedagogiczna. Perspektywy pedagogiki re-
ligii (2011), ktéry w swojej koncepcji edukacyjnej podkresla, ze ,hermeneutyka
pedagogiczna dotyka kwestii fundamentalnej, a mianowicie rozumienia i inter-
pretacji jako podstawy badania rzeczywisto$ci wychowawczej, sposobu poznania
w procesie ksztalcenia i samego procesu ksztaltowania jednostkowego bytu”
(tamze: 133). Milerski jest zdania, ze ,z perspektywy istotnos$ciowego zwiazku
pomiedzy rozumieniem i ksztalceniem mozna hermeneutycznie analizowac
sam proces ksztalcenia” (tamze). Zadanie pedagogiki powinno zatem polega¢ na
opisie i wyjasnianiu rzeczywistosci empirycznej oraz na formutowaniu prognoz
i projektéw dziatan wychowawczych.

Trzeba tez wspomnie¢ inspirujaca role hermeneutyki w edukacji polonistycz-
nej. Powstaly publikacje przeznaczone dla nauczycieli, w ktérych autorzy zapo-
znaja czytelnikéw z elementami filozofii hermeneutycznej i jej zastosowaniem
w interpretacji utworéw literackich. Do najwcze$niejszych naleza opracowania
Barbary Myrdzik (1999, 2006), ktéra przeciwstawia si¢ panujacemu w szkole
przekonaniu, ze dzielo nalezy rozumiec jako przedmiot poznania, ktdre trzeba
rozpoznad¢, poddac analizie i interpretacji, odtwarzajacej normy czytania znaw-
cow. Proponujac dialogowa koncepcje interpretacji, autorka zwrécita uwage
na role nauczyciela, ktéry z depozytariusza wiedzy powinien stac si¢ przewod-
nikiem i partnerem dialogu, a takze organizatorem réznych form aktywnosci
intelektualnej i estetycznej uczniéw, laczacej czesto zabawe i gre z poznawaniem
w imie zasady: przeciw nudzie i rutynie, za zniesieniem niekorzystnych proporcji
miedzy mechaniczna poprawnoscia a swoboda wyrazania mysli, miedzy wiedza
formalna a funkcjonalng, przeciwko kultowi nadmiernego perfekcjonizmu, ze-
wnetrznej uktadnosci i konwencji.
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Do tego wczesnego nurtu naleza takze prace Anny Pilch (2004, 2006), ktéra
w swoich rozprawach skupita si¢ na interpretacji wybranych utworéw polskiej
poezji wspolczesnej zwigzanej z malarstwem. W obu rozprawach autorka po-
dejmuje problematyke edukacyjna, ktéra mozna okresli¢ jako popularyzowanie
trudnych i czesto niedostepnych nauczycielowi prac z zakresu najnowszych
trendéw w filozofii, estetyce, metodologii, rozszerzajacych horyzonty lektury.

W prasie metodycznej pojawily sie artykuly proponujace zastosowanie
hermeneutycznej koncepcji rozumienia i interpretacji na lekcjach jezyka pol-
skiego (zob. np. Horst [b.d.]; Stankiewicz 2006). Ich autorzy sygnalizuja, ze
proces wprowadzania zmian do ksztalcenia polonistycznego wymaga wielu
przeobrazen edukacyjnych. Przede wszystkim dotycza one nauczycieli przyzwy-
czajonych do arbitralnego kierowania procesem rozumienia tekstéw kultury,
narzucajacych kierunek interpretacji, rezygnujacych z dialogu miedzy uczniami.
Tylko woéwczas czytanie literatury pieknej w szkole spelni swe zadanie, kiedy
nauczyciel wlaczy do ksztalcenia perspektywe ogladu dziela z wielu réznych
punktéw widzenia (Morawska 2018a, 2018b; Morawska i Latoch-Zieliniska,
2019) i we wspoélpracy z uczniami. Ukaze oryginalno$¢ hermeneutycznego
ujecia nie tylko w problematyce pytania (co w dydaktyce jest bardzo istotne
ze wzgledu na dominacje ,heurezy” jako metody nauczania), lecz takze — sze-
rzej — dialogu, utozsamianego w tym nurcie filozoficznym z doswiadczeniem
hermeneutycznym.

Intencja pedagogiczna hermeneutyki streszcza sie (ogélnie rzecz ujmujac)
w symbolicznie pojetym domu, w budowaniu indywidualnej wiezi cztowieka
z przestrzenig kultury, w poszukiwaniu wiezi z tradycja. Szczegdlna role odgrywa
w tym procesie ksztalcenie jezykowe, gdyz wedlug Gadamera nauka méwienia
jest oswajaniem i poznawaniem $wiata samego. Ow éwiat oswaja réwniez na-
uka jezykéw obcych, ktére cechuje inny spos6b méwienia i rozumienia. Z kolei
poznawanie nowych kultur oraz sposobéw myslenia przyczynia si¢ do zmiany
pogladu na nasza wlasna kulture. Gadamer kwestionowat instrumentalistyczne
pojmowanie jezyka (jako narzedzia), uznajac jezyk za proces doswiadczania
przez czlowieka rzeczywistosci — rozumienia siebie i rozumienia §wiata.

Jakie uwarunkowania musza by¢ spelnione, by ptynace z przedstawionych
tresci zalozenia mogly sie rozwina¢ w edukacji w naszej rzeczywisto$ci spolecz-
no-polityczno-kulturowej? Przede wszystkim wychowanie i ksztalcenie powinno
odbywac sie w przestrzeni wolnej od indoktrynacji politycznej, od manipulo-
wania podstawami programowymi i wprowadzanymi nieustannie reformami,
ktére generuja niepotrzebne zawirowania. Konieczne jest réwniez:

- zapewnienie autonomii nauczycieli i procesu edukacji — autonomiczni po-

trafimy rozpoznac wlasne potrzeby i wyrazac je z szacunkiem dla innych,
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- przywrdcenie mocno nadwatlonego autorytetu szkoly i nauczyciela,

- poszanowanie godno$ci wszystkich podmiotéw edukacji; akcentowanie
tego, ze zasadnicza misja edukacji jest rozwoj osobisty, poznawczy, emo-
cjonalny i spoleczny czlowieka, oparty na dazeniu do madrosci i zmie-
rzajacy do zréwnowazonego rozwoju calych spotecznosci,

- polozenie wigkszego nacisku na samodzielno$¢ w procesie edukacyjnym
i motywacje uczniéw do nauki,

- stwarzanie sytuacji wychowawczych, ktére inicjuja rozwoj wspdlnotowosci,

- powigzanie procesu uczenia sie z wyobraznia i emocjami, ktére modyfi-
kuja procesy poznawcze, wplywaja na motywacje, a takze sa trescig réznic
indywidualnych,

- stworzenie podatnego gruntu pod sytuacje dialogu, gdzie rozumienie
stanowi podstawowa praktyke, za pomoca ktérej czlowiek odnosi si¢ do
innych, odnajduje sie w §wiecie, zyskuje wlasnga tozsamos¢,

- lepsze wykorzystanie sytuacji, w ktorej ksztalcenie osoby dokonuje sie
przez spotkanie z dzielami sztuki, kultury, nauki i historii; przez owo
spotkanie, ktore jest dialogiem z dzielami, uczymy sie rozwijaé swoje
myslenie i poglad na $wiat,

- ksztaltowanie dialogu z tradycja jako ciaglej reinterpretacji kultury, $wia-
topogladéw i potrzeb innych ludzi,

- doswiadczenie powiazane (co jest istotne w procesie edukacji) z rozwojem
tozsamos$ci czlowieka rozumianej jako projekt, ktory zaktada otwartosé;
bycie do§wiadczonym nie oznacza, ze kto$ wie co$ na zawsze i usztywnia
sie w tej wiedzy, raczej staje si¢ otwarty na nowe do$wiadczenia (zob.
Gadamer 2009).

Przytoczone tu wybrane uwarunkowania nie sa calkiem nowe, mozna je
bowiem znalezé w réznych koncepcjach pedagogicznych, ale akcentowanie
otwartosci, rozumienia/do$wiadczenia, wspdlnotowosci i roli tradycji wiaze sie
z hermeneutyka i zasluguje na nowy namyst.

Pojawia sie tutaj pytanie, na ile koncepcja hermeneutyczna moze wytworzy¢
pomost pomiedzy mlodymi a szkolnym wychowaniem i ksztalceniem. Mtodymi,
ktérzy wedtug badaczy pod wptywem dlugiego obcowania z mediami zaczynaja
odznaczac si¢: niezdolno$cia do glebszej refleksji i do uogélniania, generalizacji
wnioskéw; niezdolno$cia do przyjmowania szerszego punktu widzenia; cyfrowa
wersja zespolu deficytu uwagi, tj. przerzucaniem sie z jednej koncepcji na druga.

Mozliwe sa dwie zasadnicze odpowiedzi, przy czym sklonna jestem zaakcep-
towac wersje optymistyczna, o ktérej méwi cytat z Antoine’a Saint-Exupéry’ego:
»18¢ powolutku w kierunku studni” Studnia jest symbolem o réznych znacze-
niach, nawet przeciwstawnych. Z tych licznych interpretacji wybieram dwie:
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»moce twdrcze” oraz ,napdj zycia i rady” (Kopalifiski 1990: 405-406), gdyz
mozna je odnie$¢ do prezentowanej tu wizji edukacji.

Moéj optymizm ma swoje zZrédlo w przekonaniu, ze szkolny polonista ma
duze pole manewru w ksztaltowaniu ,,otwarto$ci na inno$¢’; wyzwalaniu mocy
twoérczych, stawaniu sie przewodnikiem wérdéd réznych tekstéow kultury, ucze-
niu ,dobrego myslenia literatura” (Koziotek 2017), poniewaz — jak pisze Olga
Tokarczuk — ,literatura jest [...] tym osobliwym momentem, w ktérym naj-
bardziej indywidualny i niepowtarzalny wlasny jezyk spotyka sie z jezykami
innych ludzi. Literatura to przestrzen, w ktdrej prywatne staje si¢ publiczne”
Tokarczukjest przekonana, ze literatura zbudowana jest na czutosci wobec kaz-
dego odmiennego od nas bytu. Kategoria czulo$ci

pojawia sie tam, gdzie z uwaga i skupieniem zagladamy w drugi byt, w to, co nie
jest ,ja” [...] Czulo$¢ dostrzega miedzy nami wiezi, podobienstwa i tozsamosci.
Jest tym trybem patrzenia, ktdre ukazuje $wiat zywy, zyjacy, powiazany ze soba,
wspoélpracujacy i wspolzalezny. (Tokarczuk 2020a: 288)

Kategoria czulosci rodzi sie¢ w lekturze ,uwolnionej spod wladzy zinstru-
mentalizowanych potrzeb” (Szczukowski 2019: 486). O tym trzeba pamietac!
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